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Resumen

El trabajo que se presenta a continuacion fue desarrollado durante la clase
de investigacion en el aula, en el transcurso de ésta, encontramos que aun
nosotros como estudiantes universitarios, tenemos problemas al operar
entre fracciones, y es por este motivo, que buscamos proponer un método
de ensefanza de las mismas, para facilitar el proceso de aprendizaje de los
nifnos con respecto a este tema, aplicando una prueba diagnostico a estu-
diantes de grado 4, y evidenciando las falencias, que poseen ellos.

Palabras-clave: Matematicas escolares; nimeros; estructuras numeéricas;
nimeros racionales; fraccion parte-todo; operaciones basicas; otras nocio-
nes de Educacion Matematica; sistemas de representacion grafica; contexto
continuo; contexto discreto.

Abstract

The work presented here was developed for the kind of research in the class-
room, in the course of this, we find that even we as college students, we have
problems to operate between fractions, and for this reason, that we pro-
pose a teaching method thereof, to facilitate the learning process of children
with regard to this issue, applying a diagnostic test students in grade 4, and
showing the flaws that have them.

Key words: school Mathematics, numbers, numerical structures, ratio-
nal numbers, part-whole fraction; basic operations, other notions of
Mathematics Education; graphical representation systems, continuous con-
text; discrete context.
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Resumo

O trabalho aqui apresentado foi desenvolvido para o tipo de pesquisa em
sala de aula, no curso deste, descobrimos que até mesmo nos, como estu-
dantes universitarios, temos problemas para operar entre fragdes, e por esta
razdo, que nos propomos um método de ensino da mesma, a fim de facili-
tar o processo de aprendizagem das criangas com relagdo a esta questao, a
aplicagdao de um teste de diagndstico estudantes no grau 4, e mostrando as
falhas que elas tém.

Palavras-chave: Matematica da escola, nimeros, estruturas numéricas,
nimeros racionais, fragao parte-todo, operagdes basicas, outras nogdes de
Educagdo Matematica, sistemas de representagdo grafica, contexto conti-
nuo; contexto discreto.

Presentacion del problema

Durante la clase de Investigacion en el aula I, en el
periodo II de 2011, se realiz6é una prueba indivi-
dual, al socializar las respuestas de los ejercicios,
observamos que gran parte del grupo presentaba
falencias al interpretar las fracciones de forma gra-
fica, Por ejemplo:

Figura 1
2
1. O es % del todo ;cudl de las siguientes figuras representa el todo?

@ D S

la parte sombreada la parte sombreada

Fuente: Elaboracién propia

ninguna.

La figura 1 fue una de las preguntas que debiamos
responder, en el momento de socializar sobre las
diferentes interpretaciones que cada uno habia
dado, muchos marcamos la d (ninguna); y el
argumento era que no podrian ser las anteriores
(a,b,c), puesto que en la opciéon “a” teniamos
1+,enlab,yenlac, sin tener en cuenta que
el circulo es la representacion de del todo. A lo
cual en este momento de la actividad, se tuvo un
analisis erréneo de la interpretacion grafica de las
fracciones ya que: Si O es igual a, tenemos que G
= yal tener () +(| obtendriamos ¢ 1. Por lo tanto
la respuesta es la a.

En los ejercicios posteriores, se
encontraron otro tipo de interpretaciones
de las graficas (relacionadas con fracciones como
parte todo), lo cual nos llevo a pensar qué: Si en

algin momento de nuestra educacién basica, a
todos de una u otra forma nos ensefian fracciones,
;Por qué encontramos falencias en el momento de
interpretarlas graficamente?

Se infiere que las fracciones no se nos ensefiaron de
una manera grafica por lo tanto no se tenfan claros
aspectos como: -Existen representaciones graficas
en contextos continuos y discretos, -el todo de una
fraccién se puede representar como una unidad
o un conjunto de cosas, -se pueden operar las
fracciones de forma grafica.

Decidimos elaborar un proyecto de investigacion
que sea desarrollado con nifios de primaria, y mas
especificamente con nifos de tercero, ya que segun
Pinzon & Cortés (2005) es en este grado donde
el nifo empieza a identificar las fracciones y a
operar (sumar y restar) fracciones homogéneas,
pero como estas son las competencias minimas,
queremos lograr que los niflos se apropien
también del concepto de fracciones heterogéneas
y operen con éstas. Partiendo de esto, surge
nuestra pregunta de investigacion ;Cémo ensefiar
a sumar y restar fracciones parte todo, de forma
grafica, en contextos discretos o continuos?

Marco de referencia conceptual

Segun loslineamientos curriculares ylos estandares
basicos de competencias en matematicas,
establecidos por el MEN (1998), en Colombia la
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matemadtica escolar se organiza en cinco clases de
pensamiento, los cuales se llevan a cabo con cinco
procesos el mas pertinente para nosotros es el
“pensamiento numérico y los sistemas numéricos”
El pensamiento numeérico y los sistemas numéricos
plantean la organizacién de actividades que
tengan como finalidad la comprensién de la buena
utilizaciéon del significado de los numeros y de la
numeracion; ademas de esto la comprension de las
operaciones, de las relaciones entre nimeros, y el
desarrollo de técnicas de cdlculo y estimacion.

El razonamiento matematico tiene mucho que
ver con las matemadticas como comunicacidn,
modelaciéon y como procedimiento. Razonar en
matematicas segiin Lopez & Oliden (2002) tiene
que ver con

e Dar cuenta del cdmo y del porqué de
los procesos que se siguen para llegar a
conclusiones.

e Justificarlasestrategiasylosprocedimientos
puestos en accidon en el tratamiento de
problemas.

e Formular hipdtesis, hacer conjeturas y
predicciones, encontrar contraejemplos,
usar hechos conocidos, propiedades y
relaciones para explicar otros hechos.

e Encontrar patrones y  expresarlos
matemdticamente.

e Utilizar argumentos propios para exponer
ideas, comprendiendo que las matematicas
mdas que una memorizacién de reglas y
algoritmos, son légicas y potencian la
capacidad de pensar.

Segin Fandifio (2005) cuando hablamos de
fracciones, nos referimos a las partes de algo (un
todo), este término no es reciente y el uso de
ellas tampoco, se dice que las fracciones nacen
en la civilizacién egipcia y varias civilizaciones
posteriores también utilizaron fracciones como
los sumerios, asirios, babilonios, griegos, chinos,
hindues y arabes.

Para plantear la parte didactica es importante tener
en cuenta a que hacemos referencia al hablar de
didactica.

THE FRACTION PART - ALL THROUGH A GRAPHIC LOOK

En todo proceso de enseflanza - aprendizaje
es necesario que haya didactica, una de las
concepciones de la didactica, la cual representa el
arte de ensenar, es decir es un conjunto de medios
para que alguna ciencia sea ensefiada de la mejor
manera.

Metodologia

Buscamos una propuesta diferente a la tradicional,
que nos permita ensefarles a los estudiantes de
grado tercero, a interpretar y realizar operaciones
(suma y resta) con fracciones.

Teniendo en cuenta que la investigacion accién
segun Ebbutt & Elliot (1985) esta definida como
“El estudio sistematico de tentativas de cambio y
mejoras educativas, realizadas por los maestros a
través de sus propias practicas y por medio de la
reflexion sobre los efectos de su accion”

Primero se hizo el reconocimiento de los
estudiantes, luego se la prueba diagndstico a los
alumnos, para saber cudles son sus conocimientos
frenteal temadelasfraccionesypercibirlas falencias
en éstas. Teniendo ya la prueba solucionada, se
paso a evaluarla con unos criterios ya establecidos.
Con los resultados obtenidos con el andlisis de la
prueba, pasaremos a realizar la propuesta segun las
falencias halladas en el grupo evaluado.

Analisis de datos

La prueba diagnostico fue aplicada a los estudiantes
degrado4°®deprimaria (puesto queestosestudiantes
ya han visto todas las tematicas de grado tercero),
del colegio Liceo Bet-el (cristiano), ubicado en la
localidad de suba (Bogota). Contabamos con la
presencia de 14 estudiantes, de ellos 9 eran nifos
y 5 eran nifas.

Se buscaba analizar era ;Cudles son los
conocimientos de los niflos de grado cuarto 4°
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del Liceo Bet-el frente al tema de fracciones en
contextos discretos o continuos?

Antes de aplicar la prueba, se realizaron algunos
ejercicios predestinados para “romper el hielo”
luego de saber el nombre y la edad de los nifos,
pasamos a realizar ejercicios sencillos entre todos.

Conclusiones

Encontramos que los nifios tienen falencias al
definir una fraccién, la mayoria confunden las
fracciones homogéneas con las heterogéneas,
aunque se les facilita mas interpretar las fracciones
propias, que las impropias, y se les dificulta operar
(sumar y/o restar) de forma grafica, principalmente
con las fracciones heterogéneas.

En el proceso de ensefianza es muy importante
valorar el tipo de pensamiento del educando,
para adaptar el tema a desarrollar de una forma
mas adecuada y comprensible para lograr asi un
proceso didactico fructifero en el aprendizaje del
alumno.

En las fracciones como parte- todo, la
representacion grafica nos da paso a comprender la

naturaleza de estas, fortaleciendo la comprensién y
la parte inductiva de las operaciones suma y resta
entre estas.
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Anexo 1

Prueba N° 1

Nombre:
Fecha: / / Grado: Genero: F~ M

Para solucionar la siguiente prueba, es necesario desarrollarla en orden, si no entiende algun punto,

por favor levantar la mano, es una prueba individual.
1. ¢Parati qué es una fraccion?
2. ¢Cuales son las fracciones homogéneas y cuales son las heterogéneas? Da ejemplos.

3. Representa graficamente las siguientes fracciones

B i >

4. (A qué fraccion corresponden los siguientes graficos? Teniendo en cuenta que lo tomado
es la parte sombreada.

9

v
(]
5. Resuelve las siguientes operaciones, mediante los graficos. L
(@)
\ 0
. 5
AN [ [ G
. N v
1)
00O @000 - 4=
C. =
c
AW
AN
) 5
E
Fuente: Elaboracion propia g
o
=
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