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Resumen

El articulo evidencia el trayecto transitado de una ex-
periencia producto del acompanamiento en el mar-
co de los procesos de formacion y evaluacion de la
practica pedagogica, que realizaron las estudiantes
de la Licenciatura en Pedagogia Infantil en la Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas, entre 2019
y 2022, con docentes en formacién de Gltimos se-
mestres. La propuesta metodolégica se concentr6 en
consolidar procesos investigativo-reflexivos a partir de
la sistematizacién de experiencias, que dan lugar a
transformaciones en la practica y el agenciamiento
de las infancias. Por tanto, se despliegan aquellas ten-
siones que se dibujan en los procesos de formacion
docente en una distancia de actividad investigativa
robusta; segundo, el punto imperante que contiene la
sistematizacién y documentacion pedagégica como
asunto rector de la practica, posibilitando su reconfi-
guracion, proyeccion de la accién, cristalizacién de
la reflexién docente, recuperacién critica de la ex-
periencia y produccién de conocimiento practico y
de las infancias. La propuesta metodolégica que hizo
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parte de la experiencia traza la ruta y su respectiva es-
tructura desde lo planteado por el Ministerio de Edu-
cacién (2017) para la Organizacion de las practicas
pedagdgicas, y los tiempos-fases para sistematizar ex-
periencias desde Jara (2018) como un camino que se
planeta para la formacién en sistematizacién. Final-
mente, aquellos hallazgos que se develaron en linea
de lo previo y algunas conclusiones; de esta manera,
el estudio se propone como una invitacion para la
formacion investigativa en estudiantes de licenciatura
desde la sistematizacion de experiencias educativas.
Palabras clave: formacién de docente, infancia, prac-
tica pedagdgica, sistematizacion de experiencias.

Abstract

The document outlines the trajectory of an experien-
ce, product of the accompaniment in the framework
of the training and evaluation processes of the peda-
gogical practice carried out by the students of the De-
gree in Child Pedagogy at the Francisco José de Caldas
District University between 2019 and 2022, with tea-
chers in training of last semesters. methodological
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LA SISTEMATIZACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA: TRAYECTO DE REFLEXION-ACCION DEL MAESTRO EN FORMACION

proposal that focused on consolidating investigati-
ve-reflexive processes based on the systematization
of experiences, which give rise to transformations in
the practice and agency of childhoods. Therefore,
those tensions that are drawn in the teacher training
processes are displayed in robust investigative acti-
vity; second, the prevailing point that contains the
systematization and pedagogical documentation as a
governing matter of the practice, enabling its recon-
figuration, projection of the action, crystallization of
the teaching reflection, critical recovery of the ex-
perience and production of practical and childhood
knowledge. The methodological proposal that was

En los trayectos recorridos se
descubren las grietas

El proceso de acompafnamiento realizado a la prac-
tica de dltimo semestre del programa de Licenciatu-
ra en Pedagogia Infantil de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, permitié la identificacion
de ausencias importantes en su formacién, en lo
que respecta a las formas como dichas maestras
se enfrentan y posicionan frente a los procesos de
investigacion de su propia practica; acciones inves-
tigativas que se enmarcan en cuestiones reducidas
netamente a la observacién y a una escritura de
descripcion densa —que por supuesto es elemen-
tal, pero no la Unica via—; en registros como bité-
coras o diario de campo, ejercicios que evidencian
niveles basicos e inclusive débiles de reflexion y
comprension de lo que acontece en la accién peda-
gbgica, que pueden estar mas vinculados con tareas
burocréticas; pero, ademds, no dinamizan discu-
siones, contrastes tedricos y dan pie a una meca-
nizacion de la escritura abandonando el sentido y
la utilidad, en especial, la pérdida del impacto en
lo que respecta a los procesos de reflexion y pro-
yeccion de las acciones pedagogicas en primera
infancia.

Asi pues, las practicas pueden conducir a des-
empenos de roles que llegan a desconocer, invi-
sibilizar o considerar minoritarias las acciones de
investigacion, puesto que la propia practica invita
a los maestros a que puedan dar cuenta de ello,
en aras de abrir un campo de posibilidades con
su documentacién y sistematizacion, a fin de dar

part of the experience traces the route and its respec-
tive structure from what was proposed by the Ministry
of Education (2017) for the Organization of pedago-
gical practices, and the times-phases to systematize
experiences from Jara (2018) as a path that is planet
for training in systematization. Finally, those findings
that were revealed online from the previous thing and
some conclusions; In this way, the study is proposed
as an invitation for research training in undergradua-
te students from the systematization of educational
experiences.

Keywords: teacher training, childhood, pedagogical
practice, systematization of experiences

mejora a las realidades (en doble via: contextos y
el profesor), ya que al estar situada la practica y su
indagacion en esta linea exclusivamente de des-
cripciones —como Unica via de acceso y lectura
de la practica—, prepondera el lugar del distancia-
miento de la maestra en formacién a otros lugares
de comprension de la practica que permiten nutrir
su lectura; por ejemplo, su andlisis, interpretacion
critica o teorizacion, manteniéndose al margen de
lo que sucede y, mas complejo atin, desconociendo
los lugares de agenciamiento de los nifos, sus inte-
racciones, asi como los sentidos que le subyacen a
él en el marco de las propuestas del maestro.

De lo anterior, el saber pedagdgico que se funda
en la reflexion y en la experiencia de maestros esta
siendo poco relevante por disposiciones, teorias,
normativas provenientes de campos disciplinares
ajenos y disimiles a toda cimentacion pedagégica
que enajenan el lugar del saber y la reflexion propia
del docente (administrativas e inclusive politicas).

No existe una cultura institucional de formacion
que propicie politicas de sistematizacién, pues-
to que se concentran los esfuerzos en cuestiones
como la creacién de escenarios ricos para las in-
fancias, cuestiones que son igual de relevantes que
los procesos de sistematizacién; en general, se vi-
sualiza como un ejercicio que se realiza esporadi-
camente o una vez que el proyecto con los nifios y
nifias ha terminado, volatil a un hdbito que puede
llegar a hacerse inherente al docente en formacién.
Conjuntamente con este panorama, otra cuestion
que se resalta —precisamente por la ausencia de
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esta politica o directriz mas robusta—, se expresa
en la justificacién mas recurrente de por qué no se
puede sistematizar (aunque se tiene el deseo de ha-
cerlo), es por la falta de tiempo y la dedicacién im-
portante que se requiere. Es decir, es una tarea que
significa y se reconoce su relevancia, pero que, en
la practica, no contiene la prioridad al demandar
tiempo, mayor acompanamiento y recursos.

Por consiguiente, la estrategia de la sistematiza-
cién se coloca como un lugar de agenciamiento del
profesor que puede propiciar un ejercicio sistemati-
co, riguroso y reflexivo sobre su quehacer, su prac-
tica y develar los lugares de las infancias. Si bien es
sabido que se marcan dualidades y dicotomias en
lo que respecta a ensefar e indagar o investigar, la
sistematizacion permite dar el paso a un ejercicio
convergente donde la misma practica que el propio
maestro realiza puede ser objeto de analisis, docu-
mentacion, indagacion y reflexion, en sintesis, una
practica sistematizada. Claramente esta postura se
agencia en un argumento de didlogos abiertos inter
y transdisciplinar que se contrapone al activismo y
la construccion de informes descriptivos que apun-
tan a una Unica dimension de formacion.

Fundamentos que sustentan la
sistematizacién como investigacion
Desde principios del XX, autores como John Dewey
contribuyeron a la practica reflexiva, Dewey fue
un tedrico pionero que dio un lugar relevante a los
docentes como profesionales activos con capaci-
dad de consolidar conocimientos. No obstante, Do-
nald Schén marcé un acento en lo que respecta al
profesional reflexivo, pues su trabajo se encuentra
conexo con el propdsito que nos ocupa; en ambas
tradiciones la reflexion es la columna vertebral para
la transformacion de la practica.

Para Schon (1992), en la reflexién de la practi-
ca pedagdgica el docente puede “reflexionar sobre
sus propios procesos de indagacion, examinar sus
propios cambios de conocimientos y comparar las
experiencias reales de aprendizaje con las teorias
formales del aprendizaje construidas de acuerdo
con las normas de la pedagogia” (p.281). Por lo
tanto, la reflexién invita a una postura permanen-
te de alerta intelectual frente a la practica, siendo
esta quizas una de las categorias imperantes en lo

que concierne a la formacion de profesores que
entran en dialogo con los procesos investigativos,
por esta razon, esta perspectiva ubica a la practi-
ca como objeto de estudio, como via predilecta
para la consolidacién de saberes desde una singular
epistemologia.

Ahora bien, el conocimiento esencial que re-
quiere un docente en formacién no se concentra
exclusivamente en la trama de lo conceptual, lo
teérico o metodolégico para afianzarse profesio-
nalmente en el contexto de lo educativo, solicita,
ademas, una reflexion permanente sobre si mismo
como una lectura en el espejo y en el territorio de la
practica, cruzada con intencionalidad que conduce
a su cambio. Asi, para esta realizacion, la practi-
ca exige incorporar una apuesta problematizadora
de si misma, que dé lugar a indagar la accién en
didlogo con los aportes teéricos que convoca cada
uno de los escenarios donde actda, instalar una lec-
tura continua de ella, gestar cuestionamientos en
relacion a la misma, entre otros. Por consiguiente,
las practicas son escenarios de potencialidad de la
actuacién de las docentes en formacién en su ca-
pacidad de proponer, crear, investigar, reflexionar,
transformar y nutrir los procesos de formacion.

Asi, la practica permite tejer relaciones con los
otros y consigo mismo, en relacion con los diversos
saberes que la configuran: escolares, del contexto,
disciplinares, entre otros, saberes que posibilitan ro-
bustecer el vinculo pedagégico. Conforme a ello,
exige un distanciamiento de la mirada pragmatica,
instrumental y andloga en la que sitla en ocasiones
la practica, al ubicarse desde una mirada exclusiva
en la accion, pero no en su vinculacién con la re-
flexion. Al respecto, Barcena (2005) considera que
“el conocimiento vital que requiere una maestra (o)
no se constituye Gnicamente en la trama de la ac-
tuacion. Solicita también una reflexién permanente
sobre su territorio de la practica pedagégica, siempre
intencionada y, por tanto, siempre politica” (p.29).

Por esta via de argumentacion, las practicas son
escenarios angulares de actuacién, creacién, inves-
tigacion, autorreflexion y transformacion; es asi que
el docente en formacion “le significa convertirse en
productor de saberes, (saber lo que hace, cémo lo
hace, para qué y con quiénes lo hace). La maes-
tra (o) recrea “aquello” con lo que lo formaron y
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por ello produce nuevas practicas” (Barcena, 2005,
p.32). De esta manera, la sistematizacién de ex-
periencias se pone de relieve sobre la base de lo
previo, ya que posibilita consolidar un proceso de
recuperacion critica de la practica que se ha desa-
rrollado en el contexto, gestando asi nuevas mira-
das, formas de intervencion, visibilizacion de los
procesos, permitiendo de este modo el alcance de
aprendizajes y la comunicacién de los mismos.

Por lo tanto, la sistematizacion insiste en la prac-
tica como una accién intencionada de formacién
sujeta a un ejercicio de reflexiéon no sélo de or-
den epistemologico, sino, ademas, ético y politico,
como una linea de fuerza instituyente que conduce
a la creacion y reconstruccion de los profesores y
sus acciones. En esta linea de lo dicho, implica una
introspeccién de la fuente de origen de estos asun-
tos que se despiertan en la practica.

Desde este punto conceptual, se hace relevante
hacer la distincién de lo que se conoce general-
mente como sistematizacion, entendiéndose desde
Jara (2015) como: ordenar, clasificar datos e infor-
macion dispersa. Con el concepto de sistematiza-
cién de experiencias en palabras del mismo autor
hace alusion a:

[...] la interpretacién critica de los procesos vi-
vidos, que, a partir de su ordenamiento y recons-
truccion, identifica aprendizajes significativos que
deben comunicarse y compartirse para alimentar la
propia experiencia o para inspirar a otras en una
perspectiva transformadora. Esta segunda acepcion,
vinculada siempre con “experiencias”, implica un
ejercicio intelectual de multiples tareas: registro,
descripcién, reconstruccién, analisis, sintesis, in-
terpretacion, comunicacion. En definitiva, implica
realizar una teorizacién a partir de las experiencias
vividas que exige un procedimiento riguroso vy, por
eso, sistematico. (p.46)

Asi, la sistematizacion contiene un rasgo central
y es su potencial para producir nuevas lecturas, sen-
tidos y conocimientos sobre la practica (incluyen-
do los locales sobre las infancias) como modalidad
investigativa y, a su vez, su caracter reflexivo co-
nexo con la memoria y la narracion, que pretende

visibilizar las indagaciones docentes y la cultura de
la infancia, sus procesos, sus lenguajes, relaciones,
entre otros Malaguzzi (2001); Hoyuelos (2007).

Ahora bien, las practicas al ser experiencias en
si mismas son procesos socio histéricos dindmicos,
pero a la vez complejos y colectivos por su propia
naturaleza, de manera que no son simples aconte-
cimientos concretos. Por lo tanto, la experiencia se
traza sobre una dimension vivencial, lo que exige
tejer un vinculo fisico, emocional, relacional, sin
desvincular el intelectual con el marco de asuntos
donde se abraza la experiencia en todo su entrama-
do. Las experiencias son entonces, escenarios orga-
nicos de creacion y produccién de saber, saberes
que poseen y se consolidan en los sujetos, forman
parte de la experiencia.

Por ello, hablar de sistematizacion de experien-
cias alude en palabras de Cendales (2004) “a un
esfuerzo cualitativamente mas complejo que el que
implica solamente organizar o clasificar datos, es
decir, sistematizar informaciones” (p.11). Asi, la sis-
tematizacion de experiencias es un ejercicio inten-
cionado porque busca:

[...] penetrar en la trama préxima compleja de
la experiencia y recrear sus saberes con un ejercicio
interpretativo de teorizacion y de apropiacién cons-
ciente de lo vivido. Requiere un empefo de curio-
sidad epistemolodgica y supone rigor metédico para
convertir el saber que proviene de la experiencia,
a través de su problematizacioén, en un saber criti-
co, en un conocimiento mas profundo. Para lograrlo,
debemos generar un distanciamiento [...] Asi obje-
tivizamos nuestra experiencia y al hacerlo, vamos
encontrando sus vinculos con otras practicas socia-
les de las que ella forma parte [...] permite ligar la
reflexion que emerge de lo que vivimos con otras
aproximaciones tedricas, para poder comprender,
mas alla de la pura descripcion o inmediatez, lo que
estamos viviendo. (Jara, 2018, p. 55)

Por dltimo, la reflexién sobre la practica se ilu-
mina como un fruto y riqueza de la sistematizacion
del proceso de investigacion, una reflexion colecti-
va y personal, asi pues, convoca a la autorreflexién
y que en si misma es formativa, ya que:
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[...] toda investigacion es una experiencia for-
mativa porque permite a sus practicantes incorporar
nuevos conocimientos, en la sistematizacion la for-
macién es una condicion y rasgo definitorio porque
es la garantia de la participacion, de la apropiacion
de la metodologia y de la calidad de la comprension
de la experiencia. (Cendales, 2004, p. 9)

Es un proceso de reflexion que se despierta y
que pretende ordenar lo que ha sido sobre el tra-
yecto de la practica, de manera que si bien la sis-
tematizacion de experiencias es un proceso de
reconstruccion, es a su vez, un proceso analitico
reflexivo sobre la accion para comprenderla; Bar-
nechea et al. (2007) reconocen la reflexividad que
la sistematizacion exige de los sujetos, al promover
el analisis y reconstruccion de los significados, re-
laciones y acciones que proveen de identidad a sus
practicas, el maestro estard, sin duda, ampliando
su capacidad critica, propositiva y transformadora.

En sintesis, hablar de sistematizacién de expe-
riencias es en si misma una experiencia vital de
formacioén, cargada de profunda riqueza por inda-
gar. Cada una comprende un proceso inexplorado
y auténtico, por lo que cada una de ellas constituye
una semilla de aprendizaje que requiere ser apro-
vechable, esencialmente por su singularidad, razén
por la cual es fundamental extraer sus ensefianzas
y comprender experiencias docentes, cuestiones
todas que también deben ser comunicables en el
marco de aquellos aprendizajes. Asi, el sistemati-
zar experiencias es un desafio por su trayecto en la
consolidacion de nuevos acontecimientos inéditos
que estan colmados de sentido.

Ruta del trayecto recorrido: momentos
del camino que tejieron la experiencia
El trayecto recorrido para dar lugar a la sistemati-
zacién de experiencias y que pretende servir como
propuesta en la formacién de maestros, tuvo de re-
ferencia dos frentes, en primer lugar, la estructura
estipulada por el Ministerio de Educacién (MEN,
2017) en lo que respecta a Organizacién de la Prac-
tica Pedagdgica; segundo, en el caso de la sistemati-
zacién de experiencias, la propuesta metodologica
aunado a lo planteado por Jara (2018, p.134):

[...] estamos hablando de una propuesta meto-
dolégica: una proposicién intencionada del camino
que se quiere recorrer que, por una parte, posibilitara
orientar activamente el proceso en una determinada
direccion, pero que, por otra, deberd estar abierta a
lo que vaya ocurriendo en el trayecto para modificar
su curso si es necesario, en la medida en que quienes
proponemos el camino somos, a su vez, caminantes.

Cuerpo de trabajo para la prictica formativa

Para la exposicion de este cuerpo, la practica se
llevé a cabo en un colegio pdblico del distrito, en
aulas con grados de primero a tercero, una vez por
semana, por afio y medio. Se inicia con lo plantea-
do por el MEN (2017), donde se cuenta con una es-
tructura de cuatro fases que, aunque contienen una
secuencialidad en términos de proceso, mantienen
una interconexion permanente, de manera que no
se pueden visualizar como fases que se escalonan
o en linealidad, sino que se corresponden unas con
otras de forma continua y espiralada.

Primera fase. Indagar: lectura de contexto

Las docentes en formacién realizaron un acer-
camiento al contexto donde llevaron a cabo la
practica, es decir, el escenario de intervencién en
instituciones. Esta fase implicaba una lectura y ana-
lisis de contexto en tres niveles: uno macro, meso
y micro, de manera que desde alli se recolectaron
una serie de registros descriptivos, narrativos y de
densidad escrita, que luego sirvieron de base para
el respectivo andlisis e identificacién, bien sea de
algunas necesidades, preocupaciones, intereses o
cuestiones problémicas. Estos registros a pesar de
que consideraron los otros niveles de andlisis (ma-
Cro y meso), se concentraron con mayor acento
desde el nivel micro, pero en correspondencia con
los dos niveles de andlisis mencionados.

Esta fase condujo a que las docentes en for-
macion afinaran la mirada, ya que esto permite
agudizar aquellas cuestiones que el contexto exi-
ge, implica un trabajo de observacion continua,
didlogo con éste, notas de campo en caliente e
interaccion permanente con el escenario de la
practica con el apoyo del diario de campo, donde
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se recopilaban dichas observaciones. De esta ma-
nera, el diario de campo cobré otro matiz al poner
el acento no solo en las descripciones, sino en so-
meterlas a una lectura de analisis, interpretacién
critica y tedrica que resulté ser seductora y reve-
ladora para las maestras en formacién, pues les
posibilité reconocer nuevas lecturas y visibilizar el
marco de la accién pedagdgica, que, ademas, las
involucrd en roles como: lector, escritor y actor,
gestando en ellas preguntas y nuevas alternativas
de accion con los nifios.

Segunda fase. Proyeccion: esbozando las acciones

La segunda fase en esta estructura implicé un ejer-
cicio riguroso de planeacion, disefio y coherencia
micro curricular en el didlogo con los dos nive-
les de analisis previamente mencionados (macro y
meso). Esta fase conté con un primer documento
que buscé que cada una esbozara las acciones y
actividades generales de la propuesta a desarrollar
con los nifos y ninas, un cronograma que conto
con la formulacién de un objetivo general, expo-
sicién del nimero de actividades, tema, posibles
acciones de la maestra y de los ninos, espacios y
tiempos, como la descripcion general de cada una
de las actividades.

Conjuntamente, se disefi6 y dispuso de un ins-
trumento de planeacion (descripcion de cada una
de las actividades), que va ligado con el instrumen-
to de sistematizacion o reflexion pedagogica. En
este primer instrumento de planeacion, ellas de-
bian proyectar aquellas acciones y decisiones fu-
turas docentes como ejercicio de reflexion previa
de la accién, pues segin (Perrenoud, 2004) es un
ejercicio que implica anticipar un acontecimiento,
sus acciones y prevé las actuaciones de forma que
ordena no solo las decisiones, sino las reflexiones.

El instrumento cuenta con la exposicién de un
objetivo general que expresa el qué, como y para
qué de cara a los aprendizajes esperados de los
estudiantes. Adicionalmente, cuenta con la exposi-
cién de los recursos y lo que se pretende potenciar
a la luz de estos; disposicién del mobiliario y la
ubicacion de los estudiantes (escenario) que se pre-
tenden considerar, donde se expresan las razones
que justifican determinada adecuacién. Una cuar-
ta casilla indica las dimensiones que se privilegian

durante la actividad, luego, describe uno a uno los
momentos de la secuencia que haran parte del de-
sarrollo, alli menciona las acciones, mediaciones y
estrategias a considerar en la actividad programada.
El primer momento de la actividad considera un
espacio de apertura o provocacion, el cual sirve de
predmbulo para el inicio de esta, luego describe el
desarrollo y, en dltimo lugar, el cierre o conclusion
de la sesién. Como elemento final, la exposicién de
las evidencias de aprendizaje (Figura 1).

En esta fase las maestras en formacién organi-
zaron, estructuraron y orientaron las acciones de
la propuesta de intervencion que se pretendié de-
sarrollar en las instituciones, en aulas donde par-
ticipan las infancias. Conjuntamente, esta fase dio
toda posibilidad de creacion por parte de ellas, lo
que implicé que revisaran la literatura que susten-
taba sus acciones, las formas como los nifios cons-
truyen su mundo, colocando en dialogo lenguajes
diversos para orquestar atmdsferas ricas y profun-
das para ellos: la literatura, la musica, el lenguaje
plastico-visual, el juego y la exploracién del me-
dio, entre otras. Es menester mencionar que dichas
actividades rectoras se inscribieron en secuencias
didacticas, como, por ejemplo, la galeria de arte,
el teatro musical, el noticiero, emocionario, los co-
mics, entre otros. Este momento fue posible gracias
a que se puso en discusion y reflexion lo recogido
en la fase inicial de indagacioén (Figura 2).

Tercera y cuarta fase. Vivir y valorar la experiencia:
materializando y reflexionado la experiencia

La tercera y cuarta fase se realizaron de forma para-
lela, donde las maestras en formacion intervinieron
desde lo planeado, pero a su vez, se recogen evi-
dencias y registros de las actividades desarrolladas,
documentacién que se acompafa de aquellas hue-
llas propias de las experiencias: fotografias, relatos
y transcripcion de las verbalizaciones de los y las
ninas, videos, audios, elaboraciones o produccio-
nes de estos, material que se somete a dialogos cru-
zados entre pares, de manera que se retroalimente
el proceso vivido; discusiones colaborativas a ma-
nera de comunidades de practica para compartir
aprendizajes y puntos de mejora. De ahi que, para
lograr ese lugar de practica reflexiva, es necesario
que “el docente esté abierto a recibir informacién
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Figura 1. Instrumento de planeaciéon-descripcion de la actividad

Fuente: planeacién elaborada por una maestra en formacién.
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Figura 2. Documentacién de las secuencias didacticas disefiadas por las maestras en formacién

Nota: algunas actividades fueron lectura en voz alta, composicion de textos cortos con guiones, creacién de historias,
cuentos corporales, juegos de palabras, de tradicion oral, indagacion del entorno y sensorial (tocar, gustar, ver, oler, oir), apre-
ciacién auditiva, melddica y ritmica, exploracién de sonidos, rondas, juego simbélico, resolver problemas, interactuar, empelar
el cuerpo, ensayar, manipular objetos, investigar, preguntar, otros.

Fuente: maestras en formacion.

de diversas fuentes como parte de la mediacién ha-
cia el conocimiento y reconocimiento de sus actos
y saberes” (Cerecero, 2018, p. 97).

En esta linea, existe todo un coloquio que condu-
ce a la maestra en formacion a entrar en dialogo inter-
pretativo-reflexivo e investigativo con la informacién
recabada, para luego desde alli entrar en un ejercicio
descriptivo (reconstruir la historia), interpretativo, ana-
litico, de didlogo tedrico y reflexivo sobre lo aconteci-
do en cada una de las actividades (documentacion de
la experiencia), que sirvié de plataforma para hacer
ajustes de las propias intervenciones a futuro.

Sistematizacién de experiencias: “cinco tiempos”
Acorde a la propuesta metodoldgica de Jara (2018),
los cinco tiempos comprenden la siguiente ruta que
sirvié de brijula y fue empleada para el tema que
nos ocupa, en articulacion con las fases anteriores.

Primer tiempo: punto de partida
El primer tiempo correspondié al inicio en si mis-
mo de la experiencia, donde ya se haya caminado

un cierto trecho de esta, una participacion y grado
amplio de vivencia. Conforme a este paso, se dio
lugar al siguiente punto que fue elemental para sis-
tematizar la experiencia, de tal suerte que se con-
t6 con registros documentados, los cuales fueron
elaborados al calor de las situaciones de acuerdo
con las acciones, unos cargados de intencionali-
dad para volver sobre ellos y otros en tanto fueron
aconteciendo.

Cuando se hace referencia a los registros, existe
todo un abanico de formas posibles que las maes-
tras en formacién emplearon para recoger infor-
macion de lo que fue sucediendo al interior de la
experiencia a lo largo de ano y medio en la practi-
ca, entre ellos: notas de campo personales, diarios
de campo, planes de trabajo, disefio de actividades,
grabaciones (entrevistas), fotografias, videos, grafi-
cos, dibujos, mapas, producciones de los ninos,
material empleado para las actividades. Seguida-
mente, toda sistematizacién comprende un cora-
zo6n, por lo cual a los registros se les otorga esta
prioridad para poderla realizar; dichos registros se

ISSN 1657-9089 * Vol 22, No 2 (julio-diciembre 2023). pp. 162-177

qd SUNAOYII

NOIDVOLLSHANI

169



IMAGENES DE INVESTIGACION

170

LiNa MARfA VIRVIESCAS-MOLINA

organizaron segln el propio sistema de registro de
acuerdo con las necesidades y posibilidades.

Segundo tiempo: plan de sistematizacion

Como segundo tiempo, se formulé un plan de siste-
matizacion alrededor de los siguientes cuatro focos
O preguntas:

a) La definicion del objeto a sistematizar (;Para
qué queremos sistematizar?). La respuesta a la pre-
gunta se concentré en definir el sentido, el para qué
de sistematizar. Algunos sentidos descansaban en
ampliar la comprensién de las propias experiencias
y desde alli, ajustarlas; compartir los aprendizajes
con otros; dar lugar a la reflexién teérica con aque-
llos conocimientos que brotan de la experiencia;
posibilitar la construccion de conocimiento practi-
co y propiciar transformaciones docentes.

b) Delimitacion del objeto a sistematizar (;Qué
experiencia(s) se pretende sistematizar?). Consistié
en seleccionar la experiencia concreta, en este caso,
en los grados asignados a las maestras en formacion
(de primero a tercer grado) de una institucion puibli-
ca, una vez por semana, por aio y medio.

c) Precisar el eje de sistematizacion (;Qué as-
pectos centrales son de mayor interés?). En este
caso, los focos de atencién de las maestras en for-
macion se dieron en torno a aspectos centrales
como: las categorias propias que se inscriben en
la practica: subjetividad, diversidad y estética;’ el
agenciamiento de las infancias como columna ver-
tebral que comunica toda la experiencia, lo cual
sirvié de hilo conductor que cruza el trayecto de la
misma; ademas, los asuntos problematizantes que
se iluminaron en la fase de Indagacion a partir de
la observacion, diarios de campo, documentacion
e intervencion.

d) Ubicacién de las fuentes de informacion
(;Qué fuentes de informacion hay y se requieren?).
En este punto, las maestras conforme a los registros
recogidos durante el trayecto procedieron a identi-
ficar aquellos con los que contaban para depurarlos

2 La Practica Formativa de Profundizacién de la Universidad
Distrital en el programa en Licenciatura en Pedagogia Infantil,
al tratarse de un momento de profundizacién, traza unas lineas
de interés investigativo para que las maestras en formacion, a la
luz de estas categorias, concentren y robustezcan sus procesos
investigativos y reflexivos.

acorde con el eje y, asi, hacer posible arribar a los
resultados esperados.

Tercer tiempo: la recuperacion del proceso vivido

A fin de llevar a cabo este paso fue elemental el
cronograma de actividades® disefiados en la fase
de Proyeccion de la Practica (MEN, 2017), como
mapa de ruta recorrido, ya que se trata de tener una
mirada cuidadosa y amplia de los acontecimientos
centrales en la experiencia; a su vez, el cronograma
de actividades posibilité mirar sus distintos elemen-
tos desde lejos, junto con el cimulo de registros re-
cogidos. Para ello fue elemental no perder de vista
la cronologia, lo descriptivo, narrativo y el eje de
sistematizacion.

De ahi que, las maestras en formacion una vez
materializaban las actividades en el aula a partir de
las secuencias didacticas, procedian a reconstruir
lo vivido por medio del instrumento de sistematiza-
cién o reflexion pedagogica (andlisis de la actividad
implementada) que se diseié. Dicho instrumento
cuenta con seis campos de desarrollo para lograr
recoger la informacién en su globalidad. Los tres
primeros de ellos debian realizarse en forma des-
criptivo-narrativo, acompanado de registros; los tres
dltimos con una composicion escrita de mayor den-
sidad en términos interpretativos, reflexivos, criticos
y de didlogo tedrico.

El primer campo corresponde a la participa-
cién de los nifios, donde las maestras en forma-
cién ubicaban didlogos de y con los nifios, como
la expresion de las emociones que emergian de la
experiencia. Este campo se daba gracias a las trans-
cripciones elaboradas por ellas mismas (Figura 3).

El segundo campo se enfoca en las interacciones
que predominaban en las actividades, estas pue-
den ser: docente/nifno, entre nifios, nifo/saber. Es
relevante anotar que era un campo abierto a otras
interacciones posibles que las maestras iban des-
cubriendo. En lo que respecta a los momentos de
intervencion como tercer campo del instrumento,
se retoma la experiencia vivida donde se da con
mayor acento la reconstruccién de la historia en

3 El cronograma general de actividades de cada maestra en
formacidn se elaboré en la fase de Proyeccidn, dentro la propuesta
ofrecida para la Organizacién de la Prictica, planteada por el
MEN (2017), expuesta previamente en el documento: Cuerpo de
trabajo para la Practica Formativa.
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términos del inicio, desarrollo y cierre de la activi-  otro de los tiempos de sistematizacién que se se-
dad (Figura 4). falardn mas adelante en las etapas vividas, el cual

El cuarto campo corresponde a la evaluacion, ~ comprende tres reflexiones, de orden didactico, de
analisis y reflexion de lo acontecido. El desarro-  orden investigativo y, la Gltima, una reflexién enfo-

llo de esta parte del instrumento hace referenciaa  cada en si misma (autobservacion).

Figura 3. Instrumento de sistematizacion o reflexion pedagoégica

Fuente: didlogos y registros documentados de las experiencias de las estudiantes.

Figura 4. Instrumento de sistematizacion o reflexion pedagoégica

Fuente: recuperacién de la experiencia narrada por la maestra en formacion.
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El quinto campo del instrumento hace alusion a
las notas de procedimiento, que emergen de la ela-
boracién completa de todo lo anterior. Tales notas
pretendian iluminar en las maestras en formacién
aquellas nuevas reflexiones que debian seguir sien-
do foco de atencién o posibles acciones y decisio-
nes a considerar para intervenciones siguientes con
los nifos. Por Gltimo, el campo de fecha de registro
del instrumento y las referencias empleadas. Este
campo pretendia dar lugar al seguimiento, riguro-
sidad y sistematicidad en la reconstruccion de la
historia y por supuesto, el tono académico de las
fuentes de consulta.

Este tercer tiempo que se enfoca en la recupe-
racion del proceso vivido, es un momento que no
implica solo reconstruir la experiencia en su histo-
ria, sino que se recrea conscientemente la memoria
de la historia recorrida, sobre la base de situaciones
objetivas, pero rescatando todo el valor que tiene la
propia subjetividad. Al respecto, Torres (2011) ex-
pone que generamos asi un didlogo intersubjetivo
que nos permite ahora, tomando distancia, mirar
nuestra experiencia desde otro lugar e, incluso, am-
pliar o cambiar la mirada. Con base en ello, algu-
nas ideas mencionadas por las estudiantes:

Tengo conversaciones con otras companeras que
han hecho ejercicio investigativo en el aula y se re-
miten mucho a los diarios de campo y este es la des-
cripcién de lo que se hace, pero entonces siento que
la sistematizacion es algo totalmente diferente y que
para mi convoca a una habilidad mas profunda. Me
ayudo a focalizar, me Ilevo a una reflexién mayor y
siento que eso requiere mas de mf, nos permite am-
pliar los rangos de registro respecto a fotografias y
cémo todo esto empieza a potencializarse desde el
rol docente como investigador.

En esta misma linea (paralelo), era necesario contar
con el ordenamiento y categorizacién de la infor-
macion que se dio gracias al eje de sistematizacion,
siendo la pauta de los componentes que no de-
bian perderse de vista. Esta parte del proceso per-
miti6 a las maestras en formacion la identificacion
de lo perdurable o no perdurable en el interno de
cada asunto, dando paso a formulacion de inquie-
tudes criticas de interpretacién en conexo con los

mismos; conjuntamente, reconociendo algunas si-
nergias transversales en la medida en que emergian
acontecimientos con sentido.

Cuarto tiempo: las reflexiones de fondo

Una vez transitada la fase descriptiva, nos involu-
cramos con las maestras en formacién en el tiem-
po clave del proceso de sistematizacién, es decir:
las reflexiones de fondo que tienen emergencia en
aquellas cuestiones de andlisis y sintesis, consolidar
interpretaciones de orden critico sobre la experien-
cia y desde la riqueza de la vivencia, con base en
un proceso riguroso de abstraccion. Ello da lugar a
dilucidar y explicitar aprendizajes. Sobre el particu-
lar, todos los tiempos expuestos previamente estan
en funcion de este momento.

El ejercicio se desarroll6 por cada uno de sus
componentes y campos (instrumento de sistemati-
zacion o reflexion pedagégica por actividad desa-
rrollada por las maestras) a partir de la generalidad
de la experiencia, es decir, realizando un trabajo de
orden analitico: analizar cada componentes y cam-
po de forma parcelada, puso de relieve convergen-
cias y divergencias internas, secuencias y quiebres.

Asi, estos ejercicios de andlisis y sinergias de los
hallazgos de aquellos momentos relevantes propi-
ciaron un espacio en el que hablé la experiencia
y ella misma fue introduciendo interrogantes que
apuntaron a la comprensién del porqué de lo acon-
tecido en el devenir del proceso. De modo que,
el haber establecido estas relaciones, rescatar ten-
siones problémicas condujo a ir tejiendo sintesis,
pero, ademas, “distintos factores de significacion y
pudiendo reconocer, dentro de la complejidad de
los fenémenos, las influencias, condicionamientos
y determinaciones de los distintos factores sobre el
conjunto de la experiencia” (Jara, 2018, p. 158).

Todo ello exigi6 desarrollar una abstraccion a
partir de la experiencia descrita, ordenada y re-
construida, de conceptualizacion que implicé
emplear algunas categorias de interpretacion que
derivaron del contexto practico y tedrico de cada
maestra, pero conjuntamente con otras contribu-
ciones conceptuales que estan ligadas a los topicos
de la experiencia que sistematizaron. Esto las llevo
también a explorar su bagaje experiencial desde la
practica y lo teérico construido hasta el momento,
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gracias al trayecto recorrido a largo de la carrera y,
ademads, a recurrir a vivencias y autores que tuvie-
ran propuestas tedricas afines al tema.

A partir de lo anterior, se situaron las tensiones
vertebrales que imprimieron los diversos compo-
nentes del proceso y su correlacion. Se vincularon
los asuntos similares y disimiles para ir socavando
el sentido de fondo que ha acentuado la experien-
cia. Por lo tanto, se estd en el corazén de todo el
proceso de la sistematizacion, en aquellas interpre-
taciones criticas que plantean “nuevos interrogan-
tes que nosotros también devolvemos, interrogando
a la experiencia. De esta manera se produce un dia-
logo entre la experiencia y sus protagonistas, que
también se expresa como dialogo critico entre ellos
mismos” (Jara, 2018, p.156).

Esta reciprocidad y confrontacion clarifico
aprendizajes que son resultado de la experiencia,

ya que no se traté exclusivamente de cristalizar qué
y cémo se hizo, sino de pasar al plano de la re-
flexion en torno a por qué se hizo de esa forma,
qué fue lo mas relevante que se recoge de realizar-
lo, en qué sentido la experiencia marcé profunda-
mente y por qué, cual es el transito central que este
proceso genero, entre otros. Todo un conjunto de
preguntas suscitadoras de reflexién que contiene el
instrumento de sistematizacion en el campo de las
reflexiones didacticas, investigativas y autorreflexi-
vas (Figura 5).

De esta manera, se abrié camino a reconocer los
distintos protagonistas de la experiencia —para el
caso que nos ocupa—, las infancias y las maestras
en formacién, permitiendo asi explorar los diversos
frentes interpretativos de cada uno, en el esfuerzo
de gestar nuevos conocimientos a partir de estas mi-
radas colmadas de los aprendizajes de la practica.

Figura 5. Instrumento de sistematizacién o reflexién pedagogica

Fuente: instrumentos diligenciados por las maestras en formacién posterior a la implementacién.
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Por lo tanto, dicha lectura critica desperté un
abanico de aprendizajes y posibilidades en ellas a
luz de las preguntas, dieron lugar a interrogar no
solo lo concerniente a la practica, sino asi mismas.
Fueron preguntas que abrieron nuevos horizontes
de accion y reflexién docente, pero, ademas, al ha-
ber transitado por este camino, se propicio la nece-
sidad de continuar con ello, contribuyendo a una
cierta cultura de sistematizacion, una cultura inves-
tigativa, es decir, un habito reflexivo critico conti-
nuo del cual es dificil distanciarse. En ese orden
de ideas, la sistematizacion de experiencias abre
un terreno de aprendizajes, sensibilidades nuevas,
percepciones que antes no se tenian y capacidades
transformadoras en quienes la hacemos: maestras
en formacion y maestra acompanante. En palabras
de una estudiante:

la sistematizacién nos permite darle un lugar
importante a la voz de los nifos, se abren espacios
de visibilizacién y de fuerza, también la accién co-
tidiana que tenemos con ellos, por decirlo asi, sus
sentires, sus propias experiencias, sus intereses, sus
propios mundos, mundos que inevitablemente nos
invitan a participar y crear nuevas acciones que se
ganan en el momento en que nos detenemos a revi-
sar nuestras propias acciones de aula.

Quinto tiempo: los puntos de llegada

Llegando al dltimo tiempo de la propuesta meto-
dolégica, este nos condujo a volcar la mirada de
nuevo al punto de partida, pero enriquecido con
la organizacion, reconstruccion, andlisis, sintesis e
interpretacion critica de las experiencias sistema-
tizadas por las maestras en formacion. Se trat6 de
formular conclusiones, compartir las recomenda-
ciones y propuestas orientadas a la transformacion
de la practica.

Esta fase pretendio ir mas alla de los aprendizajes
personales, pues buscé que se vieran reflejados en
la renovacion de la practica, donde se aprovecha-
ron dichos aprendizajes para robustecer la propia
practica con sentido transformador. Las reflexiones
construidas en los momentos previos dieron como
resultado la formulacién sélida de conclusiones de
orden tanto teérico, como practico.

Por dltimo, la dimensidon comunicativa de la sis-
tematizacion fue sustancial en el proceso, ya que
implicé compartir con otros lo vivido de tal forma
que no quedara solo en las maestras en formacién
quienes vivieron la experiencia desde su practica.
Asi, esta fase sirvi6 como un momento para exte-
riorizar toda su riqueza y no quedara limitada solo
en el grupo que la realiz6. Todo esto involucré,
por supuesto, ir mas alla de consolidar un docu-
mento, pues implico la participacién y publicacién
en diversos espacios, entre ellos los coloquios in-
terinstitucionales de practica que organiza la uni-
versidad anualmente. Un testimonio de una de las
estudiantes:

en la practica hay un proceso de escritura y en
ese sale a flote las pesquisas, inquietudes, incerti-
dumbres, curiosidades, tema de interés propio de
nuestra practica. Nos hacemos actores, protagonis-
tas de nuestra propia escritura, escritura que se va
formalizando, se va haciendo més fluida. Cada siste-
matizacién que hicimos fue distinta, compleja, pero
creciendo, colocando también un argumento visual,
publicando no solo para la académica sino a la co-
munidad de los nifios y también unas producciones
investigativas que aportaron a la institucion en su so-
cializacion con las profesoras y directivos.

Como se puede apreciar, lo sefialado para la
Organizacion de la Practica pedagoégico desde lo
propuesto por MEN (2017) y lo estipulado por Jara
(2018), son caminos convergentes que se corres-
ponden, pero que implican una exposicién singular
para visualizar el tejido elaborado para la forma-
cion de maestras en perspectiva investigativa-re-
flexiva desde la sistematizacién de experiencias,
considerando que no se pretende crear una linea-
lidad, sino un camino ascendente de complejidad
de idas y vueltas continuas, conforme el contexto
de cada maestra.

Hallazgos: lugar de arribo para seguir
trazando nuevos horizontes

La propuesta planteada para la formacién de maes-
tros en infancia de la Universidad Distrital Francis-
co José de Caldas, especificamente del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil, es en si misma
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un “punto y seguido”; una historia que se mani-
fiesta sin su finalizacion, pues llegados hasta este
punto, hemos arribado en una especie de espiral en
crecimiento, entendiéndose como un nuevo pun-
to de partida para seguir robusteciendo la practica
y la teoria. Experiencia de formacion que iluminé
un inagotable y apasionante camino que amplio
el espectro a nuevas perspectivas, sensibilidades,
sentidos y posibilidades para continuar apostando a
la transformacion de la practica. Por ende, algunos
hallazgos reconocidos se presentan a continuacion.

Hallazgos

La reconstruccion de las experiencias por parte de
las docentes en formacién a la luz de los instru-
mentos de reflexion pedagdgica, comprendieron
un proceso paulatino y en evolucién que permite
identificar los transitos de cuestiones meramente
anecdoticas y desarticulados, a focos descriptivos
que narran los encuentros pedagdgicos en un dia-
logo dinamico y focalizado en registros y los len-
guajes de las infancias; permitiendo, ademas, trazar
puentes imperantes en lo que respecta a las inter-
pretaciones y reflexiones de orden pedagégico y
tedrico. Avances que, si bien en un principio estu-
vieron situados por reflexiones en niveles elementa-
les, éstas fueron cobrando un matiz mas profundo.
Los escritos que antes se marcaban por un caracter
mas informativo, empezaron a tener mayor madu-
rez reflexiva, un salto de la sola descripcion, a la
lectura critica de la propia practica.

Los didlogos cruzados con las docentes en for-
macion y en contraste con la revision y analisis de
los datos, permitié reconocer un didlogo consigo
mismas (auto observacién), sus propias construc-
ciones, reconocimiento personal y de afirmacion
de la identidad docente, ademas, posibilit6 retomar
y afirmar de manera critica opciones, creencias y
utopias, consolidando actitudes de confianza en las
propias posibilidades y formulacién de nuevas pre-
guntas, que condujeron a realizar una investigacion
eny para la accion.

En lo que respecta al didlogo con los otros con
quienes se ha compartido la experiencia (con-
texto de practica) la sistematizacion visualizo las
dificultades de la cotidianidad, pero aquellas cues-
tiones que significan también, dando lugar a la

memoria, explicitacién de la experiencia, contras-
tacion, descentracion que concede complementar
y dar conciencia de los aprendizajes alcanzados
con los otros. Conjuntamente, la sistematizacién
abrié caminos, primero, al encuentro con fuentes
diversas y marcos conceptuales que sustentan las
acciones; segundo, la sistematizacion al sostener-
se en un ejercicio investigativo dio insumos para
recoger, organizar y analizar la informacién de la
experiencia considerando que aunque fue un des-
pegue, paralelamente fue la de mayor complejidad
y dificultad, ya que esto implicaba un trabajo de
depuracién de la informacién, consulta y escritura
permanente, cuestiones que si bien para algunas
docentes fue cautivador por los descubrimientos
dados desde alli, para otras, fue denso y agotador.

Otro asunto que sin duda se eliminé en el cami-
no, tiene que ver en como este acercamiento inves-
tigativo y reflexivo devela el reconocimiento de los
nihos como sujetos que crean, interactdan, pien-
san, proponen; visibilizando sus procesos, formas
de comprensién y construccién de su realidad, sus
trayectos y lugares de enunciacién en el realce de
su voz y sus propios lenguajes, donde la maestra en
actitud de escucha, asombro socavo estos lugares de
agencia de las infancias que fueron posibles gracias
a las reflexiones ciclicas, cristalizando la importan-
cia de adoptar estos lugares de escucha atenta y la
promocion de una cultura investigativa. A tal efecto,
al poner la practica como objeto de analisis y de
estudio, no solo permiti6 reconocer a sus actores y
sus posibilidades, sino ademas de ello, consolidar
unos conocimientos a la luz de este proceso que
alimentan y legitiman el saber propio del maestro,
el pedagédgico, que resignifican y generan transfor-
macion en la propia practica y consigo mismas.

Por dltimo, el trayecto transitado a la luz de la
sistematizacion de experiencias enfocadas a visua-
lizar el lugar de las infancias abrié nuevos horizon-
tes de accion y reflexién. Es mds, se puede decir
que una vez transitamos este camino se desperto el
deseo y la necesidad de seguirlo tejiendo, contribu-
yendo de algin modo a generar una cierta cultura
de sistematizacién docente, una cultura investiga-
tiva, un habito de reflexion critica duradera y con-
tinua de la cual es dificil desprenderse. De ello da
constancia una estudiante:
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Poner en tension nuestra accion en el aula desde la
reflexion lleva a que se forme por asi decirlo un espiritu
de indagacion o esa necesidad de cuestionarnos cons-
tantemente la practica, aun cuando ya hemos termina-
do el proyecto con los nifios, es que es una experiencia
que nos lleva repetidamente a hacernos preguntas so-
bre la misma, sobre lo que estamos viviendo inclusive
en lo cotidiano con los nifios, es dificil desprenderse
de eso. El sistematizar me permitié ponerme en autob-
servacion constante y estar atenta a identificar proble-
maticas y las maneras mas adecuadas para resolverlas.
Ya no puedo estar en aula de forma pasiva.

Conclusiones

Sin lugar a dudas, esta experiencia ha demostra-
do que la sistematizacion de practicas y experien-
cias sirve de fundamento para que los centros de
formacién de maestros involucren estas formas de
investigacion rigurosa y reflexiva, para el alcance
no solo de unas transformaciones en aquellos pro-
cesos de formacion, sino en los contextos donde se
desenvuelven, permeando ademas la adquisicién
de unos aprendizajes llevados a cabo gracias a los
productos de ejercicios escriturales, documenta-
cién, descripcion con propésito y no anecdotico,
registro, interpretacion que buscan incidir en los
ambientes educativos donde interactian las infan-
cias y por supuesto, en la labor docente.

En segundo lugar, la ruta trazada para el ejer-
cicio de acercamiento investigativo y reflexivo a
partir de la sistematizacién, en conjunto con los se-
minarios de practica, didlogos cercanos y acompa-
fiamiento permanente de los procesos de formacién
son vertebrales para cimentar lugares colaborativos
de trabajo y desarrollo docente, de manera que de
pie a la reconstruccién y mejora del pensamiento y
accion practica del docente en formacién. Sin em-
bargo, es importante reconocer que es un capital
que puede perder su lugar si las comunidades aca-
démicas y de formacién docente no acentdan su
relevancia o debilitan la categoria investigativa, re-
flexiva y de visibilizacién de las infancias que sub-
yace en la sistematizacion, al tratarse de un nivel
elevado de compromiso y dedicacion de todos los
agentes implicados, al no contar con el suficiente
apoyo y reconocimiento de externos, lo que hace
que sea una estrategia arriesgada.

En tercer lugar, la sistematizacién permite que
diversos agentes puedan llevar a cabo procesos re-
flexivos de apropiacion y recuperacion critica de
la practica, en el caso que nos ocupa, no solo a
aquellos con los que las docentes en formacién in-
teractia en los contextos de practica, sino ademds,
para quienes acompanan la formacion de futuros
docentes, luego entonces, la sistematizacion se co-
loca al servicio de reflexiones reciprocas.

Desde este punto, la sistematizacién al ser una
modalidad investigativa se hace necesaria recu-
perarla porque suscita tanto desafios actitudinales
como intelectuales y afectivos, también unos bene-
ficios como los son: posibilidad de tejer didalogos
cruzados en el campo de la educacién; alcance
de aprendizajes en aras de su mejoramiento; con-
solidacion de saber y transformacién del mismo;
brdjula en el establecimiento de politicas publicas
educativas; y resignificacion docente como un re-
ferente cognitivo.

En cuarto lugar, las diversas entradas concep-
tuales y metodolégicas que se presentaron ante-
riormente, nos permitieron descubrir que, si bien
la sistematizacién de experiencias es un esfuerzo
asequible, no es en si mismo un ejercicio reducido
que se deba hacer de manera mecanica o al pie de
una férmula preestablecida, como se sefialé en su
estructura que comprende una forma espiralada de
puentes de ida y vuelta continua, como se dio en
la experiencia de formacién, sino que implicé una
preparacion puntual y rigurosa, al ser un ejercicio
apasionante de exigencia y disposicién creativa al
realizarse y por supuesto, al tratarse del trabajo con
las infancias, lo que implica un mayor compromiso
pedagdgico, politico, ético y estético.

Finalmente, es relevante anotar que el trabajo
de acompanamiento y formacién docente no pue-
de vincularse o reducirse netamente a cuestiones
ritualizadas de planeacion e intervencién, puesto
que estos son asuntos de alta relevancia pero no ex-
clusivas, dado que esto debilita considerablemente
el trabajo investigativo y reflexivo, generando en
ocasiones un adormecimiento intelectual al tratarse
de formas de escritura e indagacion superficiales y
exclusivamente a la descripcién o accion, de ma-
nera que desde los asientos de las practicas deben
colocarse a disposicion escenarios que sobrepasen
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estos niveles primarios para contribuir de manera
continua, permanente y robusta a una postura in-
vestiga-reflexiva docente en sus trayectos formati-
vos, en linea con los compromisos comunes entre
formadores de formadores.
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