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Resumen

El fenémeno del acceso a la educacion superior en Colombia debe leerse en un contexto de
politicas educativas tendientes a ahondar las desigualdades sociales y a configurar un sistema
educativo terciario segmentado, jerarquizado y encaminado a la privatizacion. En este articu-
lo de reflexion se problematiza el acceso a la educacién superior en Colombia desde el marco
conceptual de la justicia social, atendiendo a la premisa de que la educacién, en todos sus
niveles, debe ser concebida como un derecho humano inalienable que contribuye a superar la
marginacién econdmica, politica, social y cultural de un pais. Para tal fin, se llevé a cabo la revi-
sion y discusion de diferentes documentos investigativos y datos estadisticos que permitieron
caracterizar los factores de inequidad en el acceso a la educacién superior. Se identificaron,
como factores con mayor incidencia, la capacidad econémica de los jévenes y de sus familias,
la educacién basica y media recibida, la pertenencia étnica, el area geografica de procedencia,
el género y las discapacidades. En las conclusiones se concreta el sentido que la Justicia Social
Tridimensional adquiere en el ambito de la educacién superior, postulando elementos que
pueden contribuir a menguar las inequidades en este nivel educativo, tales como, la justa re-
distribucién de recursos y bienes educativos, el reconocimiento de las diferencias individuales
y la participacion democratica.

Palabras claves: acceso, educacion superior, justicia social.

Abstract

The phenomenon of access to higher education in Colombia must be read in a context of edu-
cational policies aimed at deepening social inequalities and configuring a tertiary educational
system, segmented, hierarchical and aimed at privatization. In this essay, access to higher edu-
cation in Colombia is problematized from the conceptual framework of social justice, based on
the premise that education, at all levels, must be conceived as an inalienable human right that
contributes to overcoming marginalization. economic, political, social and cultural of a coun-
try. To this end, the review and discussion of different research documents and statistical data
that allowed characterizing the factors of inequity in access to higher education was carried
out. The factors with the greatest incidence were identified as the economic capacity of young
people and their families, the basic education received and the cultural capital accumulated
throughout life, ethnicity, geographical area of origin, gender and disabilities. The conclusions
specify the meaning that Three-Dimensional Social Justice acquires in the field of higher edu-
cation, presenting elements that can contribute to reducing inequities at this educational level,
such as the fair redistribution of resources and educational goods, the recognition of individual
differences and democratic participation.

Keywords: access, higher education, social justice.
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Introduccion

En Colombia, la masificacién de la edu-
cacion terciaria enquistada en un contexto
de intensas restricciones presupuestales ha
dado lugar a un sistema educativo “pirami-
dal” constituido por segmentos jerarquiza-
dos y con alta concentracion de fuentes de
financiaciéon privadas (Gomez, 2015). Asi,
la educacion superior (ES) se configura en
un marco de extrema inequidad, en el que
el acceso a los diferentes segmentos que la
componen depende, en gran medida, de las
condiciones sociales, econémicas y educati-
vas previas del estudiante (Mora, 2016).

Por una parte, los jovenes con mayores
desventajas (pertenecientes a estratos so-
cioecondémicos bajos, a grupos étnicos, o ha-
bitantes de municipios alejados) a menudo
cuentan con una formacién previa de baja
calidad, lo que supone una barrera impor-
tante a la hora de competir por un cupo en
las universidades publicas del pais (Gémez
y Célis, 2009). Es asi como muchos de estos
jovenes se ven obligados a “comprar” su
formacion en universidades privadas, acce-
diendo a créditos prolongados que no ayu-
dan a reducir las brechas sociales, sino que,
por el contrario, las amplian con el fin de sos-
tener el negocio de las nuevas empresas edu-
cativas. Debido a los escasos cupos ofertados
en el sector publico y a la limitada capacidad
de endeudamiento de las familias, una gran
parte de los jovenes que aspiran a tener un
titulo profesional, deben conformarse con
estudiar en instituciones universitarias de
incierta calidad, o con acceder a estudios téc-
nicos y tecnoldgicos de ciclo corto. No obs-
tante, la exclusion es la norma: alrededor de
la mitad de los jovenes colombianos entre
los 17 y 21 afios queda por fuera del sistema
educativo superior (SNIES, 2022).

El presente ensayo tiene por objeto pro-
blematizar el fenémeno del acceso a la ES en
Colombia, entendida esta como un compo-
nente clave de justicia social que contribuye
a superar la marginaciéon econémica, politi-
ca, social y cultural de un pais. Una de las
principales tesis que se defiende a lo largo
del texto es que, desde la mirada de la jus-
ticia social, la materializacién del derecho a
la ES no debe estar condicionada ni por el
mérito, ni por la capacidad econémica de
las personas, pues ambos criterios ignoran
las desventajas, diferencias y necesidades de
origen que afectan con mayor intensidad a
determinados grupos sociales. Con tal pro-
posito, se describen los principales factores
que inciden en el acceso a la ES, tales como
la capacidad econémica de los jovenes y
de sus familias, la educaciéon bésica recibi-
da y los capitales culturales acumulados a
lo largo de la vida, la pertenencia étnica, el
area geografica de procedencia, el género y
las discapacidades.

Una de las principales conclusiones es la
necesidad de avanzar como sociedad en el
reconocimiento de la ES como un derecho
humano inalienable, cuya garantia universal
es indispensable a fin de reducir las vastas
desigualdades que enfrenta el pais. En esta
direccion, se requieren sustantivos esfuerzos
dirigidos a la revitalizacién del sector educa-
tivo publico y la ampliaciéon de la cobertura
enfocada en los grupos sociales tradicional-
mente excluidos. Es asi como la discusion
sobre las inequidades en las que opera el
sistema educativo superior debe ocupar la
agenda, tanto de las Instituciones de Educa-
cion Superior (IES) como de la sociedad en
general. Para nutrir este debate, se propone
asumir la ES desde la mirada de la Justicia
Social Tridimensional, lo que supondria al
menos tres exigencias: a.) La distribucion
justa de recursos y bienes educativos; b.) el
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reconocimiento, la estima, la valoracién po-
sitiva y la inclusién de las diferencias indivi-
duales; c.) la participacion democrética por
parte de los diferentes actores educativos.

Metodologia

Este articulo presenta algunos de los ha-
llazgos de la revision documental realizada
en el marco de investigacion doctoral en cur-
so “Justicia Social y acceso a las facultades de
educacion en las universidades ptublicas de
Colombia y Espafia”. Se reflexiona en torno
a la configuracion actual del sistema educa-
tivo superior colombiano, los factores que
inciden en el acceso a este nivel educativo y
su relacion con la justicia social econémica,
cultural y politica. Para tal fin, se retoman
los aportes de diferentes documentos acadé-
micos e investigativos y se ilustran a partir
de datos estadisticos nacionales sistemati-
zados en plataformas institucionales tales
como el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), el Sistema Nacional de Informa-
cion de la Educacién Superior. (SNIES), el
Sistema para la Prevencion de la Desercion
de la Educaciéon Superior (SPADIES) y el
Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica (DANE).

Desarrollo

Contexto de la educacion superior en
Colombia

La creciente demanda por los servicios
educativos superiores, sumada a las politi-
cas de mercantilizaciéon y privatizacion del
conocimiento, propias de la economia neo-
liberal, han provocado que el sector de la
educacion terciaria se masifique, fragmente
y estratifique en instituciones de diferentes
caracteres y niveles de calidad, tales como
las instituciones privadas y publicas, univer-
sitarias y no universitarias, técnicas, tecno-

légicas, de ciclos cortos, comerciales, entre
otras (Didriksson, 2008). En Colombia, par-
ticularmente, durante los tltimos anos se ha
presenciado un significativo aumento en la
cobertura de la ES, el cual se atribuye a la
ampliacion del sector privado y a la prolife-
racion de establecimientos de ES no univer-
sitaria (educacién para el trabajo, técnica y
tecnolégica). Véase, por ejemplo, que para el
ano 2019 se reportaban en el pais 298 IES, de
las cuales solo 87 eran propiamente univer-
sidades (SNIES, 2022).

El aumento en las cifras de participacion
en el nivel educativo terciario no se tradu-
ce necesariamente en la democratizacion
del acceso a la ES, sino més bien, en la gé-
nesis de nuevas desigualdades relacionadas
con la ausencia de regulacién del mercado
educativo y la diferenciaciéon de su oferta.
Aponte (2008) explica este fendémeno de la
siguiente manera:

Las politicas de los gobiernos han pro-
movido el crecimiento de las IES, en parti-
cular la de entidades privadas y de nuevos
proveedores transnacionales a través de
enfoques del mercado libre y la actividad
comercial. La desregulacion del comercio,
la diferenciacién de la oferta en ausencia
de organismos de licencia y acreditacion
de las IES en algunos de los paises ha pro-
fundizado las limitaciones para el acceso a
oportunidades de estudio basadas en la in-
clusién y equidad a una educacién superior
de calidad para los diferentes grupos de la
sociedad. (p.16)

Tal como lo evidencian las cifras, en 2019
solo alrededor del 23 % de las IES colombia-
nas fueron reconocidas con acreditacion de
alta calidad, es decir, apenas 68 de 298 ins-
tituciones. La mayoria de IES acreditadas
fueron universidades (55), muy pocas insti-
tuciones universitarias (10), y atin menos ins-

Noria. Volumen 1 Ntmero 11 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia 30



El acceso a la educacién superior en Colombia: un asunto de justicia social

tituciones técnicas y tecnologias (3) (SNIES,
2022). El correlato de esto es que mientras el
45 % de los estudiantes pertenecientes a los
estratos socioeconémico 1y 2 accede a insti-
tutos universitarios, técnicos y tecnolégicos;
para los estratos 5 y 6 la cifra apenas alcanza
el 20 %. De la misma forma, el 80 % de los
estudiantes de estratos socioeconémicos su-
periores ingresa a una universidad y solo lo
hace el 55 % de los estudiantes mas pobres
(Mora, 2016).

Dicho de otro modo, los jévenes con recur-
sos econémicos medios y bajos acceden ma-
yoritariamente a instituciones publicas o pri-
vadas cuya caracteristica comun es la escasa
inversion por alumno y la reducida calidad.
Es asi como, la distribucion de los niveles de
calidad en ES es bastante desigual, pues de-
pende del poder adquisitivo de los estudian-
tes, de su capacidad de endeudamiento, o de
su capital social y cultural. A este fenémeno
se le conoce como segregacién educativa, un
acto consciente de opresion por medio del
cual se separan, excluyen y marginan a los
grupos sociales minoritarios impidiéndoles
el acceso a una ensefianza de calidad (Mu-
rillo & Martinez-Garrido, 2020). Dicha se-
gregacion genera, a su vez, grandes brechas
en los resultados: promueve la desigualdad
salarial, impiden la movilidad econdmica,
perpetua la exclusion en niveles educativos
posgraduales y restringe las posibilidades
de participacién laboral y social.

La proliferacion y diversificacién de IES
contrasta con el progresivo desfinanciamien-
to de la ES ptblica cuyos limitados recursos
configuran un sistema de admision alta-
mente restrictivo y excluyente. El principio
que subyace a este sistema y a las politicas
educativas que lo sustentan es el de la igual-
dad de oportunidades meritocratica, segtin
el cual, los jovenes que aspiren a uno de los
escasos cupos que ofertan las IES publicas

deben obtener resultados sobresalientes en
las pruebas estandarizadas, o respaldar su
excelencia a través de un destacado historial
académico. Sin duda, se trata de un princi-
pio sumamente desigual pues, siguiendo a
Dubet (2011), quienes ostentan el mérito son
precisamente aquellos que pertenecen a las
clases mas favorecidas.

En suma, el sistema educativo superior
colombiano no solo se gesta en una matriz
de profundas inequidades sociales, sino que,
ademas funge como reproductor de estas.
Asi, la segregacion y la exclusion educativa
que afecta con mayor intensidad a deter-
minados grupos sociales, contribuye a per-
petuar las desigualdades en sus resultados
educativos, sociales y personales.

Aproximaciones conceptuales desde Ila
Justicia Social

Comencemos por afirmar que la justicia
social es un concepto complejo, multidimen-
sional e inacabado. De acuerdo con Murillo
& Hernandez (2011), en la actualidad existen
tres grandes enfoques de Justicia social. En
primer lugar, el enfoque distributivo hace
referencia a la redistribucién equitativa de
bienes, recursos (Rawls, 2012) y capacidades
(Nussbaum, 2006; Sen, 2010). En segundo lu-
gar, el enfoque del reconocimiento (Collins,
1991; Fraser y Honneth, 2003; Fraser, 2008)
enfatiza en la necesidad del reconocimiento
sociocultural y el respeto de derechos vitales
e imprescindibles para el desarrollo de rela-
ciones sociales justas. Por altimo, el enfoque
politico o de representacion (Young, 1990;
Miller, 1999; Fraser y Honneth, 2003; Fraser,
2008) defiende la necesidad de que todas las
personas puedan participar activa y equita-
tivamente en la sociedad.

Estos tres enfoques conviven en la con-
cepcién de Justicia Social Tridimensional de-
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sarrollada por Fraser (1997, 2008). Para esta
autora, redistribucién, reconocimiento y re-
presentacion son dimensiones complemen-
tarias que conforman un enfoque holistico
de la justica social, el cual envuelve tanto ele-
mentos de las condiciones materiales como
elementos de las condiciones socioculturales
de los sujetos. De acuerdo con el plantea-
miento de Fraser, una persona pertenecien-
te a una comunidad indigena, por ejemplo,
puede verse excluida del sistema educativo
superior por no contar con las condiciones
materiales para acceder a este, bien sea de-
bido a sus limitados recursos econémicos o
por la escasa oferta educativa en su region.
Esta misma persona, ademas de las desigual-
dades econémicas, podria padecer la ausen-
cia de reconocimiento cultural cuando debe
enfrentar mecanismos de seleccién que no
reconocen su lengua materna ni su cosmo-
visién, o que discriminan debido al capital
cultural hegemoénico.

El anterior ejemplo ilustra lo que Fraser
(2008) denomina una colectividad oprimida
bivalente, es decir, un grupo social objeto
de injusticias que pueden asociarse simul-
taneamente a la economia (distribucién fa-
llida) y a la cultura (reconocimiento fallido).
Si se acepta que las asimetrias en la distri-
bucién, en muchos casos, se asocian con
unas representaciones negativas sobre el es-
tatus sociocultural de las personas, y al mis-
mo tiempo, la ausencia de reconocimiento
se enmarca en estructuras econémicas que
oprimen sistemdaticamente a determinados
grupos étnico-raciales; entonces, podemos
afirmar que, para hacer justicia, no sera
suficiente atender a las desigualdades eco-
ndémicas o culturales de forma aislada. Del
mismo modo, la participacion equitativa de
todas las personas en la vida social depen-
dera de la materializacion de sus derechos
econdémicos y culturales.

Trasladando estos planteamientos al pla-
no educativo, se infiere que la justicia social
en ES supone al menos tres exigencias: a)
una mejor distribucién de recursos y apoyos
que, mediante una discriminacién positiva,
otorguen mayores posibilidades de desa-
rrollo a los estudiantes mds desventajados;
b) un reconocimiento y una valoracién de la
diversidad del alumnado, identificando las
estructuras, culturas, actitudes y opresiones
que operen en la configuracion de dichas di-
ferencias o desigualdades; y c¢) una mayor
participacion y representaciéon del alumna-
do tradicionalmente excluido de las esferas
publicas en los centros educativos, para co-
nocer sus necesidades de aprendizaje y de
vida. (GICE, 2022).

La concepcién de justicia social presenta-
da se enmarca en el paradigma de la equidad
puesto que se enfoca en el reconocimiento de
las diferencias para dar cuenta de las asime-
trias que afectan a las personas debido a las
distintas necesidades que experimentan. La
cuestion de la justicia social como equidad
es, siguiendo a Nussbaum (citada por Gui-
chot, 2015) establecer si todos los sujetos en
medio de sus diferencias cuentan con las
mismas posibilidades y libertades para lo-
grar lo que desean. Esto supone plantearse
al menos dos preguntas “;qué son realmente
capaces de hacer y de ser estas personas?, ;y
qué oportunidades tienen verdaderamente a
su disposicion para hacer o ser lo que pue-
dan?”(p. 49).

El paradigma de la equidad se sustenta en
la idea de que la igualdad formal postulada
en los derechos y en las constituciones no
siempre corrige las desigualdades, sino que,
por el contrario, las legitima cuando anula la
individualidad y las diferencias entre los su-
jetos (Bolivar, 2005). En tal sentido, se puede
afirmar que la igualdad ante la ley o el trato
igualitario no siempre deriva en un ejercicio
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real de la justicia. Por el contrario, tal como
lo sefiala Sen, el considerar a todos por igual
“pueda resultar en que se dé un trato des-
igual a aquellos que se encuentran en una
posicion desfavorable” (1995, p. 13).

Con todo, se infiere que las reflexiones so-
bre la justicia social como equidad en el am-
bito educativo coinciden en la necesidad de
reconocer y reparar las asimetrias educativas
que afectan a los sujetos a causa de sus condi-
ciones personales y sociales. Aceptar la exis-
tencia de desventajas que no dependen de la
voluntad de los estudiantes, requiere, como
simple acto de justicia, admitir que estos son
merecedores de un trato diferenciado. De ahi
que, sea posible hablar de “desigualdades
justas” encaminadas a repartir los medios de
una manera proporcional para compensar, a
través de acciones de discriminacién positi-
va, a los estudiantes menos favorecidos, so-
cial o naturalmente (Bolivar, 2005).

Sin embargo, la realidad practica demues-
tra que, aunque la equidad versa recurrente-
mente en las politicas de ES colombianas,
esta no se concibe como un propésito decisi-
vo (Martinez y Soler, 2012). Por una parte, el
término equidad ha sido utilizado desde una
concepcion restringida a la inclusiéon de los
estudiantes mas pobres y con necesidades
educativas especiales (Aponte, 2008; Espino-
za,2010; Garcia & D’ Angelo, 2020). Al mismo
tiempo, las politicas de equidad imponen una
manera de concebir la justicia que naturaliza
las inequidades sociales puesto que se basan
en la falacia de la igualdad de oportunida-
des, segtn la cual todas las personas tienen
la posibilidad de ocupar cualquier posicion
en funcién de su mérito. Asi, a pesar de la im-
plementacion de las politicas de equidad, no
solo en Colombia sino en el mundo, persisten
evidentes faltas de oportunidades en el acce-
so a la educacion terciaria (UNESCO, 2020).

Resultados

Los resultados de la revision documental
indican que en acceso a la ES inciden factores
de origen interseccional, de cardcter socioe-
conémico, politico y cultural por los cuales
un gran nimero de personas continta siendo
excluido de los niveles educativos superio-
res. Para ilustrar un poco mejor esta afirma-
cién se presentan algunos datos relevantes.

De acuerdo con la UNESCO (2020) entre
los afios 2000 y 2018, la tasa bruta de matri-
culacion mundial (TBM) paso del 19 % al
38 %. A pesar de que las cifras evidencian
una expansion a nivel global en términos de
cobertura, el acceso a la ES atn se encuen-
tra fuera del alcance de grandes segmentos
sociales y culturales, tales como los grupos
étnicos y las personas con bajos ingresos eco-
némicos. Dentro de las regiones mds pobres
del mundo, esta dinamica se expresa en las
vastas asimetrias que presentan las tasas de
acceso entre los grupos sociales privilegia-
dos en contraste con las comunidades de in-
gresos mas bajos y otros grupos marginados
(personas con discapacidades, migrantes,
comunidades étnicas, habitantes de zonas
rurales, entre otros). Ahora bien, aunque la
cifra de mujeres que participan en educaciéon
terciaria ha aumentado significativamente,
(la TBM de los hombres se increment6 del
19 % al 36 %, mientras que la de las mujeres
paso del 19 % al 41 %) el género femenino
continda estando subrepresentado en algu-
nas areas del conocimiento como tecnologia
e ingenieria. Del mismo modo, las profesio-
nes en las que son mas representativas las
mujeres suelen ser subvaloradas por el mer-
cado laboral.

Colombia no escapa a las tendencias mun-
diales, siendo el factor socioeconémico uno
de los de mayor impacto. Las cifras demues-
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tran que el nivel educativo alcanzado y el
tipo de educacioén recibida por los diferentes
sectores poblacionales estd fuertemente rela-
cionado con su estrato socioecondmico. Asi,
mientras que el 89 % de las personas de es-
trato 1y 2 reportaban para 2012 un nivel edu-
cativo maximo de bachillerato, el 62 % de las
personas de estratos 5 y 6 indicaban un nivel
universitario (Mora, 2016). Adicionalmente,
la calidad de la ES recibida continta siendo
un problema que afecta principalmente a los
jovenes de escasos recursos. Es asi como del
total de estudiantes que realizaron transito
inmediato a la ES en 2019, el 61 % ingres6 a
instituciones sin acreditaciéon (LEE, 2021).

El nivel socioeconémico se relaciona con
el factor tipo de educacion bdsica y media
recibida, la cual tiene un impacto importan-
te en las posibilidades de acceso a ES. Asi,
entre las barreras asociadas a la baja conti-
nuidad de los estudiantes mas pobres en los
niveles educativos superiores se destaca el
bajo desempefio académico en las pruebas
de Estado Saber 11 y en las competencias
basicas de lectura y matematicas. Al respec-
to, sobresale el hecho de que los estudiantes
egresados de colegios privados presentan
una tasa de transito inmediato 20 puntos
porcentuales por encima de los egresados de
colegios oficiales, esto es 47,7 % y 27,7 % res-
pectivamente (LEE, 2021). Por tanto, se ad-
vierte que el capital econémico -vinculado al
nivel educativo en el hogar- repercute en la
acumulacion y la adquisicion del capital cul-
tural de los estudiantes, de tal manera que
quienes presentan mayores oportunidades
de ingresar a una universidad lo hacen por-
que disponen de ventajas educativas y per-
sonales previas.

Para las poblaciones indigenas y afrodes-
cendientes del pais, la exclusién y la des-
igualdad educativa se intensifican debido a
la interseccién de factores econémicos con

otros como la pertenencia étnica y la proce-
dencia regional. De acuerdo con las estadis-
ticas del Censo Poblacional del DANE (2018)
la tasa de jévenes entre los 18 a 24 afios per-
tenecientes a comunidades indigenas que
ingresan a ES equivale apenas al 13,9 % de
la poblacién. Asimismo, del total de la po-
blacién adulta auto reconocida como NARP
(Poblacién Negra, afrocolombiana, raizal y
palenquera) apenas el 14,3 % reporta tener
un nivel educativo superior. Se constata asi
que, las desigualdades educativas en el nivel
superior recaen con mayor violencia sobre
las minorias étnicas y raciales del pais, quie-
nes ademas se ven afectadas por las dinami-
cas de desplazamiento forzado y de conflicto
armado que historicamente se han asentado
en sus territorios.

Con relacion al area geogrifica o regién de
procedencia las cifras revelan que el vivir en
regiones alejadas y con escasa presencia del
Estado, es un factor decisivo en los bajos ni-
veles de educacion bésica y media recibida
y en los escasos ingresos econémicos de las
tamilias; aspectos que constituyen verdade-
ras barreras de acceso a la ES (Junca, 2018).
Asi, mientras en el afio 2019 el promedio
nacional de graduados de educacién media
que accedieron de forma inmediata a una
IES fue del 39,7 %, para los departamentos
mads apartados del pais esta cifra represent6
apenas el 15 %. (LEE, 2021). Es precisamente
en estas regiones en donde la desercién a ni-
vel de ES se presenta con mayor intensidad
(SPADIES, 2016). Tal como lo advierte Cas-
tafieda (2021) estas tendencias se relacionan
con el alto nivel de centralismo de las insti-
tuciones universitarias que, en términos de
cantidad y calidad, se encuentran concentra-
das en grandes areas urbanas del pais como
Bogotd, Antioquia y Valle del Cauca.

Aunque las acciones afirmativas de las
IES se han focalizado principalmente en las
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personas con discapacidad, estas contintan
teniendo una probabilidad de acceder a la
ES mucho menor al resto de la poblacién. De
esta manera, el factor discapacidad repre-
senta un reto importante para la consolida-
cion de una ES verdaderamente incluyente.
De acuerdo con las estadisticas del DANE el
16,2 % de las personas en situacién de dis-
capacidad no tiene ningtn nivel educativo,
frente al 2,6 % de las personas sin discapaci-
dad; una diferencia de 13,6 puntos porcen-
tuales. La brecha se mantiene en los niveles
educativos superiores, asi, el 14,3 % de las
personas con discapacidad tiene ES en com-
paracion conel 21,0 % de las personas sin dis-
capacidad (INCI, 2022). Entre los principales
obstaculos que presenta esta poblacion, se
encuentran los altos costos, la limitada oferta
educativa, la infraestructura, la ausencia de
politicas claras de admision y los prejuicios
culturales (Oviedo y Hernandez, 2020).

Cabe resaltar que, las brechas de género
en ES han disminuido significativamente,
lo que se refleja en el aumento de las cifras
de participacion de las mujeres en las IES.
No obstante, se ha demostrado que el factor
género incide en la eleccion de las diferen-
tes carreras profesionales, de tal manera que
los hombres representan la mayoria en pro-
gramas con mejor remuneracion econémica
y prestigio social como ingenieria, arquitec-
tura, urbanismo y afines; mientras que las
mujeres destacan en programas asociados a
su rol de cuidadoras, tales como, ciencias de
la educacién y ciencias de la salud (SNIES,
2022). Asi, la distribucién por sexo en los di-
ferentes campos de conocimiento refleja la
segregacion educativa entre géneros, la cual
reproduce, a su vez, las desigualdades en la
divisién sexual del trabajo.

En suma, la informacién presentada pone
en evidencia la injusta distribuciéon de opor-
tunidades educativas del pais y su relacion

con las inequidades en los resultados obteni-
dos por las personas a lo largo de la vida. Los
datos y estadisticas presentados demuestran
que el debate sobre la equidad en el acceso
a la ES es un asunto de justicia puesto que,
mientras no se reduzcan las brechas edu-
cativas, el pais seguird experimentando un
ciclo interminable de desigualdad social.
Ante esta coyuntura, vale la pena rescatar
las palabras de Murillo & Martinez: “las so-
ciedades mas inequitativas del mundo solo
pueden generar y estar generados por siste-
mas educativos de anédlogas caracteristicas”
(p. 728, 2017).

Conclusiones

En conclusién, el acceso a la ES en Co-
lombia opera en contexto social de extrema
inequidad. El panorama descrito confirma
cuan alejado se encuentra el pais de los ob-
jetivos mundiales de desarrollo orientados a
consolidar la educacién a lo largo de la vida
como un derecho humano fundamental para
superar la marginacion econémica, politica,
social y cultural, y para asegurar la construc-
ciéon de sociedades sostenibles, inclusivas,
plurales y diversas (UNESCO, 2022).

Numerosos organismos internacionales
han insistido en que el acceso universal a
la ES es un componente de justicia social y
uno de los principales promotores del desa-
rrollo social y econémico de un pais (UNES-
CO-IESALC, 2020), pero cuando se trata de
sistemas educativos altamente restrictivos y
excluyentes como el colombiano, solo puede
esperarse que las brechas sociales se amplien
para preservar las posiciones privilegiadas
de unos cuantos. Lo mas preocupante es
que, pese a la evidencia palmaria de sus li-
mitaciones, tal como lo expone Castafieda
(2021), la sociedad sigue sin cuestionarse
de qué manera puede reformarse el sistema
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educativo superior a fin de generar mayores
oportunidades para aquellas personas que
no cuentan ni con el mérito ni con el dinero
suficiente para cambiar su destino.

Ahora bien, la ley colombiana ha recono-
cido la educaciéon como un derecho de toda
persona y al mismo tiempo como un servicio
publico, produciéndose asi, una disyuntiva
que exige “diferenciar entre las politicas de
acceso al servicio y las de garantia del de-
re-cho” (Martinez y Soler, p.126, 2012). Dicha
disyuntiva se expresa en la creciente expan-
sion del sector educativo privado y la pro-
gresiva desfinanciacion del publico. En tal
sentido, la tendencia actual es hacia la proli-
feracion de empresas educativas cuya oferta
y calidad se encuentran condicionadas por la
capacidad adquisitiva del estudiante-consu-
midor; el cual es ahora garante de su propia
formacién. Al mismo tiempo, se le libera a
los gobiernos de su responsabilidad de ga-
rantizar la educacion en todos los niveles y a
lo largo de la vida como un derecho humano
universalmente accesible. A fin de cuentas,
las profundas desigualdades en el acceso,
aprovechamiento y terminacién de estudios
en el nivel terciario evidencian el gran reza-
go de la ES publica (Aponte, 2008).

De acuerdo con lo anterior, el acceso a la
ES, desde la mirada de la justicia social, su-
pondria la revitalizacién del sector educati-
vo publico y la ampliacion de la cobertura
dirigida, principalmente, hacia los sectores
tradicionalmente excluidos. Tal como lo se-
fialan Gémez y Celis (2009) es urgente pro-
porcionar mayor ntamero de cupos y opor-
tunidades educativas a fin de promover y
facilitar el acceso de jovenes pertenecien-
tes a los estratos mas bajos y a las regiones
y los municipios méas pobres del pais. Esto
requiere destinar un mayor presupuesto
nacional a la ES publica y redistribuirla de

forma equitativa, reconociendo las desven-
tajas, diferencias y necesidades que afectan
de manera particular a determinados grupos
sociales (pobres, mujeres, discapacitados,
minorias étnicas).

Por dltimo, concretando los planteamien-
tos de Nancy Fraser (2008) al objeto de esta
reflexion, encontramos que la Justicia Social
Tridimensional (Redistribucién, Reconoci-
miento y Representacién) de cara al fenéme-
no del acceso a la ES en Colombia, supondria
al menos las siguientes exigencias:

a. La redistribucion equitativa de recursos
y bienes publicos encaminada a contra-
rrestar las desigualdades en el acceso
a la ES que afectan diferencialmente a
los sectores con mayores desventajas
socioecondmicas. Entre estos recursos
encontramos la infraestructura, la dis-
ponibilidad de cupos, la inversién en in-
vestigacion, la diversidad de oferta aca-
démica, la calidad y la pertinencia de los
docentes y de los curriculos; entre otros.
Lo anterior, desde la educacién bésica
hasta los niveles educativos superiores.

b. Se debe promover el reconocimiento, la
estima, la valoracion positiva y la inclu-
sion de las diferencias individuales. A
nivel intrainstitucional, incorporando ca-
pitales culturales y recursos pedagogicos
diversos, incluyentes y contrahegemoni-
cos. A nivel externo, desde politicas de
acceso y de articulacién entro los diferen-
tes niveles educativos que impulsen la di-
versidad y que permitan superar la infra-
rrepresentacion de determinados grupos
sociales dentro de las universidades, re-
chazando toda formas de discriminacion.

c. Finalmente, se debe incentivar una cul-
tura democratica y de participacion por
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parte de los diferentes actores educativos
quienes, no solo gozardn de los beneficios
de acceder a un espacio publico relevante
y al conocimiento que alli se construye,
sino que ademas, desde su voz y voto,
pueden ayudar a consolidar politicas de
educacion superior equitativas, centra-
das en acciones afirmativas que ayuden
a reducir las brechas sociales y a conso-
lidar un sistema educativo superior con
justicia social.
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